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١- نبيّن الدّور الوطني للشّعب المصري في التصّدّي للغزاة الفرنسيين.
٢- نوضّح سياسة فرنسا في مواجهة المقاومة الشّعبية المصرية.

٣- نستنتج سبب قدرة الفرنسيين على �إخماد ثورات المصريين ضدّهم.

�أنا تعلمّت:

سلام، ورغبته في تخليص المصريين من   لم يُصَدّقِ المصريون ادّعاءات نابليون في محبّته لل�إ
معاملة المماليك السّيّئة لهم، وللرّعايا الفرنسيين، ولم يتقبّلوا الاحتلال الفرنسي لبلادهم، بل قاوموه 
بالوسائل كافةّ. فبعد �أنِ احتل الفرنسيون القاهرة في تموز عام 1798م، سُرعان ما بد�أ المصريون في 
ال�أولى عام  القاهرة  الدّلتا والصّعيد بمقاومتهم، ف�أوقعوا بالفرنسيين خسائر فادحة، ثمّ اندلعت ثورة 
1798م، لكنهّا �أخمدت، بعد �أن استولى الفرنسيون على جامع ال�أزهر الذّي اعتصم فيه الثُّوّار، وعاثوا 
جن، والقتل، وهدم البيوت. ثمّ كانت ثورة القاهرة الثاّنية   فيه فساداً، وانتقموا من سكاّن القاهرة بالسَّ
عام 1800م، لكنّ الفرنسيين تمكنّوا من �إخمادها بعد �أن دكوّا المدينة و�أحياءها بالمدافع من كلّ 

جانب، ثمّ �أحرقوها. 

 نلاحظ الجدول، ثمّ نجُيب عن ال�أسئلة التي تليه:نشاط )٢(:

النتّائجردّة الفعل الفرنسيةالثوّرات 

- الاستيلاء على جامع ال�أزهر. ثورة القاهرة ال�أولى عام ١٧٩٨م
- اعتقالات لسكّان القاهرة.

- �إعدام القيادات. 
   - �أعداد كبيرة من ال�أسرى - هدم البيوت.

    والجرحى والشهداء.
   - �إخماد الثوّرة.

 

- دكوّا المدينة، بالمدافع، ثورة القاهرة الثاّنية عام١٨٠٠م
و�أحرقوها.

- حملة اعتقالات.
- �إعدام القيادات. 

- هدم البيوت.

أقاليم  القتل، والتشّريد، والاعتقالات. ثورات متعدّدة في ال�

مقاومة المصريين للحملةَ الفرنسية: 
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نفكّر، 
اأوازن بين موقف الشّعب المصري من ال�حتلال الفرنسي، وموقف ونناقش:

هيوني. الشّعب الفِلَسطيني من ال�حتلال الصُّ

 نقراأ النصّّ ال�آتي، ونلاحظ الخريطة، ونستنتج، ثمّ نجُيب: نشاط )٣(:

الفرنســي  للاأســطول  نجليــز  ال�إ تدميــر  يعــد 

عــام  ســكندرية  ال�إ شــرق  قيــر  اأبــي  مينــاء  فــي 

الفرنســية  الحملــة  اأســباب  اأبــرز  مــن  ١٧9٨م، 

نّ موقــع  ــاإ علــى فِلَســطين وبــلاد الشّــام. كذلــك ف

فِلَســطين ال�ســتراتيجي بتوسّــطها القــارّات الثــلاث 

)اآســيا، واإفريقيــا، واأوروبـّـا(، ووقوعهــا علــى الطرّيــق 

التجّــاري الـّـذي يربــط الشّــرق بالغــرب، دفعــت 

نابليــون للقيــام بتلــك الحملــة، اإضافــة اإلــى رغبتــه 

باشــا  اأحمــد  عــكّا  حاكــم  علــى  القضــاء  فــي 

ــدّ العقبــة ال�أساســية التّــي تقــف اأمــام الحملــة الفرنســية فــي  ــة فــي المنطقــة، والّــذي يُعَ الجــزّار، الشّــخصيّة القويّ

احتــلال بــلاد الشّــام.
١- نبيّن اأسباب الحملة الفرنسية على فِلَسطين.

٢- نتتبّع خط سير الحملة الفرنسية من مصر اإلى فِلَسطين.

 اأسباب توجّه الحملة الفرنسية اإلى فلَِسطين: 

الحملة الفرنسية عى بلاد الشام
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اأنا تعلمّت:

عام  فِلَسطين  على  الفرنسية  الحملة  مواجهة  اإطار  في 

اأحدهما  جيشين:  باإعداد  العثمانية  الدّولة  قامت  ١٧99م، 

وال�آخر  الشّام،  بلاد  طريق  عن  فلسطين  اإلى  توجه  بريّّ 

بحريّ اإلى جزيرة رودوس في البحر المتوسّط، فخرج نابليون 

الشّام لهزيمته، وضمان  العثماني في بلاد  لمفاجاأة الجيش 

ال�أمن لجنوده في مصر، وسهولة رجوعه اإليها في حالة هزيمته 

في بلاد الشّام، وكذلك حتىّ يتمكّن من منع ال�أسطول البريطاني من دعم سفنه في البحر المتوسّط بالمؤن 

والعتاد، اإضافة اإلى رغبته في رفع الرّوح المعنوية لجنوده بعد هزيمتهم في معركة اأبي قير البحريةّ، وهذا كلهّ 

في حال تمكّنه من احتلال بلاد الشّام.

مقاومة الفِلَسطينيين للحملةَ الفرنسية: 

  نلاحظ الصّور، ثمّ نجُيب عن السؤال الذي يليها: نشاط )٤(:

معركة اأبي قير

مقاومة ال�أهاليسور عكا

المدفعاأحمد باشا الجزار

- نستنتج موقف الفِلَسطينيين من الحملة الفرنسية على بلاد الشّام.
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اأنا تعلمّت:

 شارك الفِلَسطينيون في التصّدّي لحملة نابليون على بلاد الشّام؛ بمساعدتهم قوّاتِ اأحمد باشا 

الجزار في الصّمود والتصّدّي للحملة ل�أكثر من شهرين.

 كما قام الثوّّار الفِلَسطينيون في منطقة نابلس بنصب الكمائن، وقطع الطرّق على القوّات الفرنسية 

يقاع  المتَّجِهَة نحو عكاّ، ومهاجمتها، بعد استدراجها اإلى ال�أودية وال�أحراش الكثيفة، ثمّ اإشعال الناّر فيها؛ ل�إ

اأكبر الخسائر في صفوفها، ولذلك اأطْلِقَ على تلك المنطقة )جبل الناّر(. كما اأنّ الوَحدة التّي تمّت بين 

السّكّان بمختلِف قبائلهم، وتوجّهاتهم في الرّيف الفِلَسطيني، وخاصّة في جبال نابلس، والمناطق المحيطة 

بها، ولحصانة اأسوار عكاّ، وبسالة المدافعين عنها كان لها دور كبير في فشل الحملة الفرنسية وهزيمتها.

 اأثر الحملة الفرنسية، ونتائجها على مصر وبلاد الشّام:

 نلاحظ الشّكل، ثمّ نقومُ بما ياأتي:نشاط )٥(:

 - نناقش اآثار الحملة الفرنسية على مصر وبلاد الشّام.

اأثر الحملة الفرنسية ونتائجها على مصر وبلاد الشام
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 تركــت الحملــة الفرنســية اآثــاراً مختلِفــة علــى 
أوروبيــة اإلــى  الوطــن العربــي؛ فقــد نبّهــت الــدّول ال�
اأهمّيّتــه، وجعلــت التنّافــس ال�ســتعماري يشــتدّ فيما 
بينهــا؛ مــن اأجــل السّــيطرة عليــه، كمــا نبّهــت 
أوروبييــن فــي  المصرييــن والعــرب اإلــى اأطمــاع ال�
بلادهــم، ورغبتهــم فــي السّــيطرة عليهــا، وتركــت 
اآثــاراً ثقافيــة حضاريــة تمثلّــت فــي ظهــور عــدد مــن 
ــن يدافعــون عــن الحضــارة  ــن العــرب الذّي المفكرّي
ســلامية،  الغربية، وينتقصون من الحضارة العربية ال�إ

وقــد استُشْــهِدَ خــلال الحملــة علــى مصــر وبــلاد الشّــام كثيــرٌ مــن السّــكاّن المدنييــن؛ بفعــل ارتــكاب 
نابليــون وجيشــه لكثيــر مــن المجــازر، كمجــزرة يافــا.

اأنا تعلمّت:

آتية بما يناسبها: ١ اأنقل اإلى دفتري، ثمّ اأملاأ الفراغات في الجمل ال�
اأ- القوّة السّياسية التّي كانت تحكم مصر قبل مجيء الحملة الفرنسية هي..............

نجليزي ال�أسطول الفرنسي.................... ر فيها ال�أسطول ال�إ ب- المعركة التّي دَمَّ

ج- تصدّى للحملة الفرنسية على فِلَسطين والي عكّا..............

د- ارتكب الفرنسيون بحقّ الفِلَسطينيين عدداً من المجازر، اأبرزها مجزرة...............

هـ- قاد الحملة الفرنسية على مصر الجنرال.....................

٢ اأوضّح ال�أهداف الحقيقية للحملة الفرنسية على مصر وبلاد الشّام سنة ١٧9٨م.
٣ اأبيّن اأثر الحملة الفرنسية على مصر وبلاد الشّام.

٤ اأعللّ: تسمية مدينة نابلس بـ )جبل الناّر(. 

اأختبرُ نفسي:

مجزرة يافا

قضيّة بحثيّة:

نبحث، ونناقش دور مدينتيّ عكا ونابلس في هزيمة نابليون في فلسطين.



٦٨

 يُتَوَقَّع ُ من الطلّبة بعد نهاية الدّرس اأن يكونوا قادرين على:

١- تفسير عوامل ضعف الدّولة العثمانية.

٢- تلخيص اأسباب دخول الدّولة العثمانية الحرب العالمية ال�أولى.

٣- توضيح نتائج هزيمة الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�أولى، واآثارُها.

عوامل ضعف الدّولة العثمانية: 

 نلاحظ الشكل، ثم نقومُ بما ياأتي:نشاط )١(:

        ١- نذكر عوامل ضعف الدّولة العثمانية.

        ٢- نناقش المقصود بسياسة التتريك.

        ٣- نستنتج دور حركات ال�نفصال في ضعف الدّول، وانهيارها.

        ٤- نعطي اأمثلة اأخرى تؤدي اإلى ضعف الدّول، وانهيارها.

س
٤الدّر

نهاية الحكم العثماني

عوامل ضعف الدولة العثمانية

حركات انفصالية امتيازات اأجنبيةسياسة التـتريكال�ستعمار ال�أوروبي
وثورات داخلية
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�أنا تعلمّت:

لقد تراكمت عدّة عوامل �أدّت �إلى ضعف الدّولة العثمانية، كان �أهمّها توغُّل الاستعمار ال�أوروبي بالمشرق 
منذ  والترّقي  الاتحّاد  مارستها جمعية  التي  العربية  والثقافة  اللغة  ومحاربة  التتريك  سياسة  �إلى  �إضافة  العربي، 
وصولها �إلى الحكم العثماني عام ١٩٠٨م وعزل السلطان عبد الحميد الثاني، وكان للتسّهيلات )الامتيازات 
ال�أجنبية( التّي منحتها الدّولة العثمانية للدّول ال�أجنبية ورعاياها دور في ضعف الدّولة العثمانية، فقد �أدت �إلى 
أوروبية في الشّؤون الدّاخلية لها؛ بحجّة حماية رعاياها، كما كان للحروب الطوّيلة التّي خاضتها  ل الدّول ال� تدخُّ
الدّولة العثمانية، والهزائم المتتالية التّي مُنِيَتْ بها �أثر كبير في ضعفها وتراجعها، و�أبرز مثال على ذلك: حرب 
القرم مع روسيا عام ١٨٥٣م. �أمّا الثوّرات الدّاخلية والحركات الانفصالية، فقد كان لها دور كبير في �إضعافها 
الدّولة  كلفّت  والتي  البلقان،  في  اندلعت  التّي  والاستقلال،  بالانفصال  المطالبة  الثوّرات  و�أبرزها:  و�إنهاكها، 
داري  ضافة �إلى ضعف شخصية السّلاطين، وضعف دورهم في الدّولة، وتفشّي الفساد ال�إ العثمانية كثيراً. بال�إ
الدّولة  العثماني، وانهيار معنوياته، وتوالي هزائم  والمالي، كـالرشوة، والواسطة، والمحسوبية، وضعف الجيش 

العثمانيّة �أمام النمّسا، وروسيا.
ولشدّة ضعف الدولة العثمانية، �أطلق عليها ال�أوروبيون الرّجلَ المريض، وقد جرت معظم هذه ال�أحداث في 

النصّف الثاّني من القرن التاّسع عشر.

 نلاحظ الشّكل، ثمَّ نناقش:نشاط )٢(:

أولى �إلى جانب دُوَل الوسط. - �أسباب دخول العثمانيين الحرب العالمية ال�

أولى �إلى جانب دُوَل الوسط. �أسباب دخول العثمانيين الحرب العالمية ال�

�أسباب دخول الدّولة العثمانية الحرب العالمية ال�أولى: 
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�أنا تعلمّت:

كانت علاقة الدّولة العثمانية حسنة مع �ألمانيا، تمثلّت بتبادل المصالح التجّارية بين الطرّفين، 

فعلى سبيل المثال، اتفقت الدّولة العثمانية مع �ألمانيا على مدّ خط سكّة حديد برلين – بغداد التّي 

بد�أت في ثمانينيات القرن التاّسع عشر، وانتهت سنة 1908م، وقد نالت فِلَسطين قسطاً كبيراً من 

الخطّ الحجازي، مثل خطّ درعا - حيفا، والقدس - يافا، ثمّ تطوّرت العلاقات السّياسية والعسكرية 

�ألمانيا،  بقيادة  الوسط  دُوَل  جانب  �إلى  أولى  ال� العالمية  الحرب  العثمانيين  دخول  بسبب  بينهما؛ 

�أطماعهما  بسبب  �أعدائها؛  �ألدّ  وفرنسا  بريطانيا،  ر�أسها  وعلى  الحلفاء،  دُوَل  تعتبر  كانت  أنهّا  ول�

�أنّ مصلحتها،  �أملاكها، وخاصّة بعد احتلال مصر، وتونسُ، فقد كانت الدّولة العثمانية ترى  في 

التصّدّي  بهدف  الحرب؛  في  وحلفائهم  ألمان،  ال� مع  الوقوف  يقتضيان  وجودها  على  والحفاظ 

ل�أطماع بريطانيا وفرنسا حَسَبَ وجهة نظرها، وكان لوقوف العرب بقيادة الشّريف حسين بن علي 

العثمانية دوراً كبيراً في هزيمتها، وفقدان  الدّولة  والثوّرة ضدّ  الحلفاء،  �إلى جانب  الحجاز  حاكم 

سيطرتها على البلاد العربية.

نتائج هزيمة الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�أولى، و�آثارها: 

 نقر�أ النصّّ، ونستنتج، ثمّ نجُيب عن السؤالين اللّذين يليه:نشاط )٣(:

أولى �إلى انهيارها عسكرياً، وفرضت الدّول  �أدّت هزيمة الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�

المنتصرة على العثمانيين توقيع معاهدة )مدروس( في سنة 1918م، التّي دعت �إلى تسريح الجيش 

العثماني، واستسلامه للحلفاء، و�إنهاء الوجود العثماني في البلاد العربية، ثمّ تلتها معاهدة )سيفر( 

في سنة 1920م، التّي �أجبرت الدّولة العثمانية على التخّليّ عن جميع ال�أراضي التّي يقطنها غير 

قرار بحرّيةّ الملاحة لل�أوروبيين في مضيقَيْ  أتراك، والاعتراف بسوريا والعراق كمناطق انتداب، وال�إ ال�

ومؤتمر  والعراق،  الشّام،  بلاد  على  الانتداب  وفرنسا صكّ  بريطانيا  وطبّقت  والدّردنيل،  البوسفور 

الانتداب  تحت  جميعها  فلسطين  ف�أصبحت  القدس  تدويل  �أنهى  الذي  ١٩٢٠م  عام  ريمو  سان 

قامة وطن قومي لليهود في فِلَسطين، وتجاهل المطالب  البريطاني، والعمل على تطبيق وعد بلفور ب�إ



٧١

اأنا تعلمّت:

سلامية،  نتج عن هزيمة الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�أولى سقوط اآخر دولة للخلافة ال�إ

لغاء مصطفى كمال  ل�إ سلامي، وكان  ال�إ والعالم  العربي،  الوطن  من مناطق  التي كانت تضم عدداً 

اأثرٌ في  ورسمياً،  سلامي معنوياً  ال�إ العالم  التّي كانت توحّد  العثمانية سنة ١9٢٤م،  اأتاتورك الخلافة 

اإلى  واأدّى سقوطها  ال�ستعمارية،  الدّول  بها  دُوَل ضعيفة، تحكمّت  والمسلمين في  العرب  تشرذم 

هيوني لها، وتهجير سكاّنها ال�أصليين. احتلال بريطانيا فِلَسطينَ، الذّي مهّد بدوره للاحتلال الصُّ

١- نبيّن بنود معاهدة )سيفر( التّي فرضتها دُوَل الحلفاء على الدّول العثمانية.
٢- نناقش نتائج هزيمة الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�أولى على الوطن 

   العربي عامة وفلسطين خاصة.

العربية باستقلال بلادهم، وذلك بعد انعقاد مؤتمر الصّلح في باريس سنة ١9١9م، الذّي اأكدّ على 

هيونية في فِلَسطين، وتاأكيدها على ال�نتداب فيها.  دعم تلك الدّول للمطالب الصُّ

نفكّر، 
نقراأ نصّ وعد بلفور، ثمّ نناقش العبارة التي تليه:ونناقش:

"اإنّ حكومــة صاحــب الجلالــة تنظــر بعيــن العطــف 
اإلــى تاأســيس وطــن فــي فلَِســطين للشــعب اليهــودي، 
وســتبذل قصــارى جهدهــا لتحقيــق هــذه الغايــة، 
علــى اأن يُفهــم جليــاً اأنــه لــن يُؤتــى بعمــل مــن شــاأنه 
اأن ينتقــص مــن الحقــوق المدنيّــة والدينيّــة التــي 
ــي  ــة ف ــة المقيم ــر اليهودي ــف غي ــا الطوائ ــع به تتمت
فلَِســطين، ول� مــن الحقــوق اأو الوضــع السياســي 
التــي يتمتــع بــه اليهــود فــي اأي بلــد اآخــر، وســاأكون 
ممتنــاً لــك اإذا اأحطتــم ال�تحــاد الصهيونــي علمــاً 

ــح". بهــذا التصري

التوقيع: اآرثر جيمس بلفور

- وعد بلفور  وعد مَنْ ل� يملك لمَنْ ل� يستحقّ.
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آتية بما يناسبها: ١ �أنقل �إلى دفتري، و�أكمل الفراغات في الجمل ال�

أولى �إلى جانب.......... �أ- وقفت الدّولة العثمانية في الحرب العالمية ال�

ب- �أقرّت الدّولة العثمانية حرّيةّ الملاحة لل�أوروبيين في مضيقَيْ.............. و...........

ج- المعاهدة التّي �أجبرت الدّولة العثمانية فيها على التخّليّ عن جميع ال�أراضي التّي يقطنها 

أتراك هي معاهدة...............   غير ال�

٢ �أبيّن ر�أيي في وقوف العرب �إلى جانب بريطانيا في الحرب العالمية ال�أولى ضدّ العثمانيين.

٣ �أستنتج �أسباب فرقة العرب، وتشرذمهم في الوقت الحالي.

٤ �أفسّر هزائم الدّولة العثمانية المتكرّرة في نهاية عهدها.

٥ �أعبر بلغتي عن المفاهيم ال�أساسية التي اكتسبتها من الوحدة بما لا يزيد عن ثلاثة �أسطر.

�أختبرُ نفسي:

نشاط 
- ننظم زيارة �إلى �أحد ال�أشخاص الذين عايشوا تهجير الفلسطينيين عام ١٩٤٨م تطبيقي:

نسانيّة.  ونجري معه مقابلة حول معاناتهم ال�إ
- من خلال برنامج )Power Point(، نصمّم عرضاً عن عوامل ضعف الدولة 

العثمانية، ثمَّ نعرضه �أمام زملائنا.
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الوَحْدَةُ السادسة

النَّوعْ الاجتماعي

٦

نت�أمّل، ونفكّر:

يعود الاهتمام بالنَّوعْ الاجتماعي �أساساً �إلى �أهمية دور المر�أة في مسيرة 

التنمية؛ لتمكينها من القيام بدور فاعل، وشراكة حقيقية، جنباً �إلى جنب مع 

الرجل، دون تمييز بينهما.
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يُتوقَّــع مــن الطلبــة بعــد الانتهــاء مــن دراســة الوحــدة، والتفاعــل مــن �أنشــطتها، �أن يكونــوا قادريــن 

وْليــة  علــى تحديــد مفهــوم النَّــوْع الاجتماعــي )الجنــدر(، و�أدواره، والتشــريعات الوطنيــة، والدَّ

ــرد  ــى الف ــاره الســلبية عل ــف، و�أشــكاله، و�أســبابه، و�آث ــح مفهــوم العن ــوق المــر�أة )(، وتوضي لحق

ــوْع الاجتماعــي. وال�أســرة والمجتمــع، �إضافــة �إلــى العنــف المبنــي علــى النَّ

  ويمكن تحقيق ذلك من خلال ال�آتي:

 1- توظيــف مهــارات التعــاون، والعمــل الجماعــي، والحــوار والنقاش، و�إبداء الــر�أي، واحترام الر�أي 

    ال�آخر في قضايا حياتية مختلفة.

 ٢- ممارسة التعليم الذاتي، من خلال الرجوع �إلى مصادر المعرفة المختلفة.

٣- تنفيذ مشاريع تربويةّ تهدف �إلى تعزيز المواطَنة المسؤولة لدى الطلبة.

٤- كتابة تقارير و�أبحاث علمية ذات علاقة بموضوعات الوحدة.

٥- تنظيم مقابلات مع المسؤولين في المؤسسات العامة.

٦- تنظيم حملات توعية في المجتمع المحلي على مخاطر الفساد، و�آثاره السلبية.

٧- عمل مطويات تعليمية )بروشورات( حول موضوعات الوحدة التعليمية.
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س
١الدّر النَّوعْ الاجتماعي

  يُتَوَقَّعُ من الطلّبة بعد نهاية الدّرس �أن يكونوا قادرين على:

    ١- تفسير مفهومَي الجنس، والنَّوْع الاجتماعي )الجندر(.

٢- بيان �أدوار النَّوْع الاجتماعي.

وْلية الناظمة لحقوق المر�أة. ٣- معرفة بعض التشريعات الوطنية والدَّ

مفهوم النَّوعْ الاجتماعي )الجندر(: 

نقر�أ العبارات ال�آتية، ثمّ نختار منها العبارات التي تدلّ نشاط )١(:

على �إحدى الخصائص البيولوجية التي يحددها الجنس، �أو 

العبارات التي تتعلق بالنَّوعْ الاجتماعي كخصائص مكتسبة 

ناجمة عن الثقافة المجتمعية السائدة:

١- تحمل النساء مدّة تسعة �أشهر.

٢- الفتيات لطيفات، والفتيان يتصّفون بالقسوة.

٣- الفتاة خجولة، والفتى جريء.

٤- تتقاضى النساء في كثير من الحالات �أجراً �أقلّ من الرجال عند القيام بالوظيفة عينها.

٥- تستطيع النساء �إرضاع ال�أطفال.

٦- عمّال تشييد المباني هم من الرجال.

٧- ينضج صوت الفتى مع سنّ البلوغ، �أمّا صوت الفتاة، فلا ينضج.

٨- تقوم المر�أة بال�أعمال المنزلية.

٩- يستطيع الرجل �أن يطهو، �أو �أن يقوم ب�أعمال المنزل كافة، �إذا رغب بذلك.
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�أنا تعلّمت:

الجنــس: يشــير �إلــى الصفــات البيولوجيــة بيــن الرجــال والنســاء منــذ الــولادة، وهــي صفــات طبيعية تظهر 

عنــد الــولادة، ومحــددة بصفــات ثابتــة لا تتغيّــر، وهــي عالميــة؛ �أي �أنهّــا لا تختلــف بيــن الثقافــات.

النَّــوعْ الاجتماعــي )الجنــدر(: مصطلــح يُطلــق علــى العلاقــات، وال�أدوار الاجتماعيــة، والقيــم التــي 

يحددهــا المجتمــع لــكلا الجنســين )الرجــال، والنســاء(، ويختلــف مــن مجتمــع �إلــى �آخــر، ومــن زمــان 

أفــراد وَفــق جنســهم، وال�أدوار، والعلاقــات فيمــا بينهــم، والمســؤوليات،  �إلــى �آخــر، ويُحــدد ســلوك ال�

والحقــوق والواجبــات. والنَّــوْع الاجتماعــي ثقافــي مكتســب، ويتغيــر بتغيــر المــكان، والزمــان.

نشاط )٢(:

الخاصة  ال�أدوار  �أمام  �إشارة )×(  ال�آتي بوضع  الجدول  نمل�أ 

ناث، و�أدوار خاصة بالرجال، �أو الذكور، و�أخرى  بالنساء، �أو ال�إ

يقوم بها الاثنان معاً، ونستنتج، ثمّ نجيب عن ال�أسئلة التي تليه:

  �أدوار النَّوعْ الاجتماعي:

النوع/ الدور

بناء تربية ال�أ

العمل

ت
خاذ القرارا

ات

بناء س ال�أ
تدري

سرة حماية ال�أ

ضير الطعام
ح

ت

ت 
المسؤوليا

الاجتماعية

ت
حاجيا

شراء ال

ت
ف البي

تنظي

حنان
ب وال

ح
منح ال

الرجال

النساء

الاثنان 
معاً

١- مَنِ الذي حدّد �أدوار الرجل، والمر�أة؟ 

٢- كيف يمكن تغيير الفكر التقليدي عن �أدوار كلّ من الرجل، والمر�أة في المجتمع؟

٣- ما المقصود بالدور الاجتماعي؟
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�أنا تعلمّت:

ــة معينــة،  نســان لتحقيــق غاي الــدور: هــو مجموعــة مــن التصرفــات، والســلوكات التــي يقــوم بهــا ال�إ
ولــكلّ �إنســان �أكثــر مــن دور يقــوم بــه فــي حياتــه، وهــذه ال�أدوار مختلفــة باختــلاف الزمــان، والجنــس، 
ــوعْ الاجتماعــي: هــي ال�أدوار التــي يقــوم بهــا الجنســان، وهــي �أدوار  والقــدرات وغيرهــا، و�أدوار النَّ
تشــكّلها الظــروف الاجتماعيــة، وليــس الاختــلاف البيولوجــي. فعلــى ســبيل المثــال: �إذا كانــت تربيــة 
ال�أطفــال، و�أعبــاء العمــل المنزلــي مرتبطــة تقليديــاً بالمــر�أة، فــ�إنّ ذلك ليــس له علاقة بتكوينهــا البيولوجي 

كامــر�أة؛ �إذ �إنّ هــذه ال�أدوار يمكــن �أن يقــوم بهــا الرجــل �أيضــاً.

مِنْ �أدوار النوع الاجتماعي:

نجابي:  الدور ال�إ
وهــو �أهــمّ ال�أدوار، و�أقدســها، وتقــوم بــه النســاء منــذ لحظــة حمــل ال�أطفــال، وولادتهــم، ويدخــل 

فيهــا رعايــة ال�أطفــال، وتربيتهــم وهــو دور مشــترك بيــن الرجــل والمــر�أة.

نتاجي:  الدور ال�إ
نتــاج والســوق )�إنتــاج الســلع، �أو تقديــم الخدمــات(، وعلــى الرغــم مــن عمــل  وهــو خــاصّ بال�إ
المــر�أة ال�آن، �إلاّ �أنّ القيمــة الفضلــى مــا زالــت تقتــرن بالرجــال، علــى الرغــم مــن النتائــج المتميــزة لعمــل 

كلا الجنســين ل�أدوار كان مقــرراً �أنهّــا حصــراً علــى جنــس دون ال�آخــر.

 الدور المجتمعي:
نجابي، حيث تسعى �إلى تطوير علاقات مجتمعية محدودة في  يُعَدّ هذا الدور امتداداً لدورها ال�إ
نتاجي، فعلاقاته على ال�أغلب  محيط ال�أسرة، والمجتمع القريب، وهو بالنسبة للرجل امتداد للعمل ال�إ

مع شركاء العمل، �أو ممّن يتعامل معهم مباشرة في مجالات عمله المختلفة.

 الدور السياسي:
يتلخّــص هــذا الــدور بســلطة اتخــاذ القــرار، ســواء فــي ال�أســرة، �أو خارجهــا، وقــد حقّقــت المــر�أة 
ــدة فــي  ــادات نســوية عدي ــروز قي ــد الوصــول �إلــى مســتوى صناعــة القــرار، مــن خــلال ب �إنجــازاً علــى صعي
مجــالات مختلفــة، ومتعــددة فــي مجتمعنــا الفِلَســطيني، ولكــن ليــس بالمســتوى المطلــوب، وهنــا مــن المهمّ 
جــداً الت�أكيــد علــى �أنّ الهــدف ليــس لتبــادل ال�أدوار، بــل المشــاركة فيهــا، بمــا يحقّــق حيــاة �أفضــل للطرفيــن.
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قضيّة بحثيّة:

نبحث عن قيادات نسوية فِلَسطينية حقّقت درجات متقدّمة في مواقع صناعة القرار، 
ثم نكتب تقريراً عنها.

وْلية الناظمة لحقوق المر�أة:   الاتفاقيات الوطنية والدَّ

نتوزعّ في مجموعات عمل تعاونية، ثمّ نجيب عن التساؤلات ال�آتية:نشاط )٣(:

وْلي. ١- نذكر بعض مظاهر التمييز ضد المر�أة على الصعيدين الوطني والدَّ

آثار المترتبة على التمييز ضد المر�أة. ٢- ننُاقش ال�

نسان في جامعة منيسوتا، ونتعرّف �إلى التشريعات والاتفاقيات      ٣- نستعين بمكتبة حقوق ال�إ

لكترونيّ ال�آتي:   المتعلقة بحقوق المر�أة، من خلال الرابط ال�إ

http://hrlibrary.umn.edu/arabic/ 

�أنا تعلّمت:

نســان بشــكل  وْليــة والوطنيــة المتعلقــة بحقــوق ال�إ يوجَــد عديــد مــن التشــريعات والاتفاقيــات الدَّ

عــامّ، والمــر�أة بشــكل خــاصّ، منهــا:

وْلية: ً التشريعات الدَّ �أولا

نســان مثــالاً مشــتركاً  عــلان العالمــي لحقــوق ال�إ نســان: يُعَــدّ ال�إ عــلان العالمــي لحقــوق ال�إ ١ �ال�إ
نســان، والالتزام  وْليــة لحقوق ال�إ بيــن الشــعوب كافــة، ومعيــاراً تُقــاس بــه درجــة احتــرام المعاييــر الدَّ

عــلان عــدداً مــن المواد التــي تعطي المر�أة  ب�أحكامهــا، واحترامهــا، والعمــل بموجبهــا، وتضمّــن ال�إ

حقوقها.

وْلــي الخــاصّ بالحقــوق المدنيــة والسياســية: وتنــص المــادة )26( منــه علــى �أنّ:  ٢  �العهــد الدَّ
»النــاسَ جميعــاً ســواءٌ �أمــام القانــون، ويتمتعــون دون �أيّ تمييــز ل�أيّ ســبب، كالعِــرق، �أو اللـّـون، 
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ــي، �أو  ــر سياســي، �أو ال�أصــل القوم ــياً، �أو غي ــر�أي سياس ــن، �أو ال ــة، �أو الدّي ــس، �أو اللغّ �أو الجن

الاجتماعــي، �أو الثــروة، �أو النســب، �أو غيــر ذلــك«. 

٣ �اتفاقيــة القضــاء علــى جميــع �أشــكال التمييــز ضــد المــر�أة: وُقعّــت الاتفاقيــة ســنة 1979م؛ 
مــن �أجــل مكافحــة التمييــز ضــد المــر�أة، وتحســين �أوضاعهــا، ونشــر حقوقهــا، وتنظــر الاتفاقيــة 

وَلَ ال�أطــراف �أن  �إلــى مجتمــع يخلــو فيــه التمييــز القائــم علــى �أســاس الجنــس، كمــا تطالــب الــدُّ

تعتــرف ب�إســهامات المــر�أة الاقتصاديــة والاجتماعيــة فــي ال�أســرة، وتشــدّد علــى �أنّ التمييــز ســيعوق 

النمــو الاقتصــادي، والرخــاء.

ثانياً التشريعات الوطنية:
    راعــت القوانيــن الفِلَســطينية التــي �أنشــئت، وخصوصــاً القانــون ال�أساســي، وبعــض القوانيــن التــي 

أمــر الــذي �أسّــس لقاعــدة تشــريعية مــن شــ�أنها حمايــة المــر�أة  �أقرّهــا المجلــس التشــريعي الفِلَســطيني، ال�

مــن التمييــز ضدهــا بســبب الجنــس، كمــا سَــعَت �إلــى اتخــاذ مجموعــة مــن التدابيــر التــي مــن شــ�أنها 

حمايــة حقــوق المــر�أة الفِلَســطينية، وتعزيــز مســاواة النَّــوْع الاجتماعــي، مــن خــلال:

ــن  ــر القواني ــة لتطوي ــام 2005م؛ ليشــكّل مرجعي ــدَّل للع ــون الفِلَســطيني ال�أساســي المع ــرار القان ١- ��إق

والتشــريعات ال�أخــرى.

وْليــة،  نســان، والاتفاقيــات الدَّ وْليــة الناظمــة لحقــوق ال�إ آليــات الدَّ ٢- �الانضمــام �إلــى عــدد مــن ال�

والمصادقــة عليهــا، كاتفاقيــة القضــاء علــى جميــع �أشــكال التمييــز ضــد المــر�أة.

٣- تعديل بعض موادّ القوانين السارية في فِلَسطين، مثل قانونيَ العقوبات، وال�أحوال الشخصية.

ــوْع  ــوْع الاجتماعــي فــي المؤسســات العامــة، والــوزارات، كوَحــدة النَّ ٤- ��إنشــاء وَحَــدات خاصــة بالنَّ

ــى اســتصدار بعــض  ــة �إل ــة ال�أســرة والطفــل فــي جهــاز الشــرطة، �إضاف الاجتماعــي، ووَحــدة حماي

ــة ال�أســرة. التشــريعات، كقانــون حماي



٨٠

اأختبرُ نفسي:

جابة الصحيحة فيما ياأتي: السؤال ال�أول: اأختار رمز ال�إ

١ مــا المفهــوم الــذي يُطلــق علــى العلاقــات وال�أدوار ال�جتماعيــة التــي يحددهــا المجتمــع لــكلّ 
   من الرجل والمراأة؟

اأ- الجنس.          ب- الجنسيةّ.             ج- الجندر.                 د- الذكورية. 

٢  ما ميزات اأدوار النَّوْع ال�جتماعي؟

      اأ- ثابتة.          ب- متغيرة.               ج- غير قابلة للنقد.         د- متوارثة.

آتية تمثلّه ال�نتخابات؟ ٣ اأيّ دَوْر من اأدوار النَّوْع ال�جتماعي ال�
نتاجي. نجابي.               ج- السياسي.              د- ال�إ       اأ- ال�جتماعي.    ب- ال�إ

٤ ما ال�تفاقية التي تُعنى بحقوق المراأة بشكل خاصّ؟
نسان.  علان العالمي لحقوق ال�إ اأ- ال�إ

وْلي الخاص بالحقوق المدنية والسياسية. ب- العهد الدَّ

وْلي الخاص بالحقوق ال�قتصادية، وال�جتماعية، والثقافية. ج- العهد الدَّ

د- اتفاقية القضاء على اأشكال التمييز ضد المراأة.

نتاجي. نجابي، وال�إ السؤال الثاني: اأوضّح دَوْرَي النَّوْع ال�جتماعي: ال�إ

جــراءات القانونيــة الفِلَســطينية لحمايــة حقــوق المــراأة الفِلَســطينية، وتعزيــز  الســؤال الرابــع: اأناقــش ال�إ

مســاواة النَّــوْع ال�جتماعــي.

سلام. نصُمّم مطويةّ تعليمية )بروشور(، تتضمّن اأبرز حقوق المراأة التي جاء بها ال�إ
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٢الدّرس العنف

  يُتَوَقَّعُ من الطلّبة بعد نهاية الدّرس �أن يكونوا قادرين على:

    ١- توضيح مفهوم العنف.

٢- بيان �أنواع العنف و�أشكاله.

٣- استنتاج �آثار العنف.

 مفهوم العنف:

نشاط )١(:
نقر�أ الكلمات والعبارات ال�آتية، ثمّ نصُنفها وَفق الجدول �إلى سلوك 

عنيف، وسلوك غير عنيف، ثمّ نجُيب عن ال�أسئلة التي تليه:

أبنــاء ومعاقبتهــم، حبــس المجرميــن، منــع المــر�أة من الخــروج من البيت،  معاقبــة الســارق، تربيــة ال�

ــزواج المبكــر،  ــاول مشــروبات الطاقــة، ال حرمــان ال�أطفــال مــن الدراســة، منــع ال�أطفــال مــن تن

عمــل طفــل توفـّـي والــده، تذكيــر شــخص ب�أنـّـه عنيــف، مســاعدة كبــار الســن، اعتقــال الاحتــلال 

نترنــت خــلال ســاعات الليّــل، منــع المشــروبات الغازيــة فــي  لل�أطفــال، �إغــلاق ال�أب شــبكة ال�إ

مقصــف المدرســة.

سلوك غير عنيفسلوك عنيف

١- نفُسّر اختيارنا للعبارات على �أنهّا سلوك عنيف، �أو سلوك غير عنيف.
٢- نستنتج مفهوم العنف. 

٣- لماذا نستخدم العنف مع ال�آخرين؟
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اأنا تعلمت:

العنــف: ال�ســتخدام المتعمّــد للقــوة، اأو التهديــد باســتخدامها ضــد الــذات، اأو ضــد شــخص اآخــر، اأو 

ضــد مجموعــة مــن ال�أشــخاص اأو المجتمــع ككلّ؛ مــا يُســفر عنــه وقــوع اإصابــات بالغــة، اأو وَفَيــات، 

اأو ضــرر، ومــن اأســباب انتشــار العنــف فــي المجتمــع مــا ياأتــي:

 ال�حتــلال، كال�حتــلال الصهيونــي فــي فلســطين، وممارســاته العنيفــة؛ مــن نشــر الحواجــز، وتقييــد 

حريــة الحركــة والتنقــل، وال�عتقــال�ت، والضــرب، وقتــل الفِلَســطينيين، وال�عتــداء علــى ممتلكاتهــم، 

ــر علــى نفســيات الفِلَســطينيين،  ــرت بشــكل كبي ــة، اأثّ ــاة يومي ومصــادرة اأراضيهــم، التــي تســبّب معان

وطموحاتهــم.

ــك  ــلاء المعيشــة، كلّ ذل ــة، وغ ــر، والبطال ــدل�ت الفق ــاع مع ــادي، كارتف ــوء الوضــع ال�قتص  س

يســبب ضغطــاً نفســياً علــى اأفــراد المجتمــع، وتحديــداً الشــباب، فيميلــون ل�ســتخدام العنــف، كمــا 

نفــاق علــى الرجــل،  اأنّ عــدم اســتقلال كثيــر مــن النســاء اقتصاديــاً، واعتمادهــنّ بشــكل رئيــس فــي ال�إ

اأســهم فــي اأن يشــعر الرجــل بامتلاكــه الســلطة المبــرَّرة لتعنيــف المــراأة.

 الثقافــة الســائدة عنــد بعــض اأفــراد المجتمــع، التــي جعلــت العلاقــة الطيبــة، والحــوار بيــن الرجــل 

ــول�ً اأن  ــدّ مقب ــن يُعَ ــول، فــي حي ــر مقب ــه اأمــراً غي ــن ال�أخ واأخت ــزوج والزوجــة، اأو بي ــن ال والمــراأة، اأو بي

أنثــى،  يمنعهــا مــن الخــروج، اأو يعنِّفهــا، وهــذه الثقافــة حَــدّدت اأيضــاً طبيعــةَ ال�أدوار لــكلّ مــن الذكــر وال�

ســواء داخــل ال�أســرة، اأو فــي المجتمــع. 

نفكّر، 
لكترونية في انتشار العنف بين ال�أطفال.ونناقش: ألعاب ال�إ  دور ال�



83

 �أنواع العنف، و�أشكاله: 

نشاط )٢(:
نلاحـظ الشـكل ونكملـه ب�أشـكال عنـف نعرفهـا، ثـمّ نناقشـها، 

ونجيـب عـن السـؤال الـذي يليـه:

 - كيف يمكن تجنبّ العنف ب�أنواعه و�أشكاله كافةّ؟

�أنوع العنف و�أشكاله

العنف اللفظي

العنف الجسدي



٨٤

نفكّر، 
ونناقش:

اأنا تعلمت:

اأنواع العنف واأشكاله عديدة، نذكر منها:

نســان؛ بقصــد  ألفــاظ والعبــارات التــي تحــطّ مــن كرامــة ال�إ ١ العنــف اللفظــي: اســتخدام ال�
اإهانتــه، كالســب والشــتم، والتحقيــر، والصــراخ، والســخرية، وغيرهــا.

٢  العنــف النفســي: يتمثّــل بالمعاملــة الســيئة، وال�ســتهتار وال�زدراء، والتلقيــب باأســماء واألقــاب 
تحقيــر، اأو اأوصــاف غيــر مريحــة؛ بهــدف الســيطرة، علــى مَــنْ يقــع عليــه العنــف النفســي، واإفقــاده 

ثقتــه بنفســه. 

٣ العنــف الجســدي: اإلحــاق اأذى مــادي بالجســد باســتخدام القّــوة، والــذي تكون اآثــاره واضحة، 
ويترك علامات جســدية.

٤ العنــف السياســي: وهــو الــذي يقــع بســبب ال�حتــلال، ويمــسّ جميــع المواطنيــن دون اســتثناء، 
حيــث يتعــرض المواطنــون اإلــى شــتىّ اأشــكال العنــف، واأبــرز مثــال علــى ذلــك ممارســات ال�حتــلال 

الصّهيونــي فــي فِلَســطين، وقــد يكــون العنــف السياســي مــن ســلطة الدولــة.

5 العنف القانوني: التمييز في القوانين والتشريعات الصادرة عن الدولة.

ر: ينضوي التنمّر على اختلال حقيقي، اأو ملحوظ لميزان القوّة بين المعتدي، والشــخص  ٦ التنّمُّ
المســتهدَف، كمــا ينضــوي علــى اســتهداف الشــخص مــراراً وتَكــراراً، مــن خــلال اســتخدام العنــف 

الجســدي، اأو اللفظــي، اأو العاطفــي.

اأثر العنف على ال�أسرة والمجتمع.
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 �آثار العنف:

 نلُاحظ الشكل ال�آتي، ونستنتج منه، ثمّ نقوم بال�آتي:نشاط )٣(:

المؤشرات�آثار العنف

1- الجسديّة

2- النفسيّة

3- السلوكيّة

4- الاجتماعية

3- ننُاقش ما توصّلنا �إليه مع بقية المجموعات.

1- نتوزّع في مجموعات عمل تعاونية.
2- تقوم كلّ مجموعة بوضع مؤشّرات على كلّ �أثر وَفق الجدول ال�آتي:
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�أنا تعلّمت:

�آثار العنف عديدة، وتنعكس بشكل كبير على الفرد، وال�أسرة، والمجتمع بشكل عامّ، منها: 

ــى  ــؤدى �إل ــد ت ــية ق ــاراً جســدية، ونفس ــف الجســدي �آث ــرك العن ــف الجســدي: يت ــار العن ١  �آث
صابــة ب�إصابــات ظاهــرة، �أو غيــر ظاهــرة، مثــل: جــروح، �أو نزيــف، �أو كســور، �أو فقــدان الوعــي، �أو  ال�إ

ــى المــوت، �أو �إلــى عاهــات مســتديمة. ــؤدي �إل الحــواسّ، مثــل حاسّــة الســمع، �أو قــد ي

٢   �آثــار العنــف النفســي: زعزعــة الثقــة بالــذات، والخــوف، والرعــب، والتوتــر، والشــعور بالنقص، 
حباط، والاكتئــاب، و�إهمال الذات،  وعــدم الثقــة بالنفــس وبالقــدرات الذاتيــة، وال�أحــلام المزعجــة، وال�إ

والتفكيــر بالانتحار.

ــرز؛  أب ــار هــي ال�أخطــر، وال� آث ــدّ هــذه ال� ــوعْ الاجتماعــي: تُعَ ــى النَّ ــي عل ــار العنــف المبن ٣  �آث
ــر العنــف يقــع  نّ ت�أثي ــ�إ ــا تنعكــس علــى مختلــف �أطيــاف المجتمــع، وشــرائحه المختلفــة، ف حيــث �إنهّ

علــى كلّ ال�أطــراف، المعتــدى عليــه �أو عليهــا، و�أســرهم، ومحيطهــم، كمــا �أنّ لظاهــرة العنــف ت�أثيــراتٍ 

ســلبيةً علــى المشــاركة فــي الحيــاة العامــة، وممارســة �أدوار مختلفــة فــي المجتمــع، وبالتالــي علــى التنمية 

آثــار مــا ي�أتــي: المســتدامة. ومــن بعــض هــذه ال�

- الطلاق، والتفكّك ال�أسري.

- سوء اضطراب العلاقات الزوجية، وسوء العلاقات بين �أهل الزوج، و�أهل الزوجة.

أبناء من المدارس. - تسرُّب ال�

أبناء، وعدم تنشئتهم تنشئة نفسية، واجتماعية متوازنة. - قصور في تربية ال�

- العدوانية، والعنف لدى �أبناء ال�أسرة التي يسودها عنف، ومنها �إلى الحي، والمحيط، والمجتمع.

٤ �آثــار العنــف الاقتصــادي: تعطيــل متطلبــات التنميــة الاقتصاديــة، باضطهــاد العمــال، وبالتالــي 
ــن فــي العمــل، حيــث �إنّ رواتبهــم  ــال المهنيي ــة، واســتغلال ال�أطفــال، والنســاء، والعمّ نتاجي ــل ال�إ تقلي

متدنيّــة، وحقوقهــم العمّاليــة منتهكــة، وحرمــان الشــباب مــن الجنســين بالالتحــاق بعديــد مــن الوظائــف 

المهمّــة، وتراجــع بعــض القطاعــات علــى حســاب قطاعــات �أخــرى.
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نّ هنــاك اآثــاراً عامــة  آثــار الخاصــة بــكلّ شــكل مــن اأشــكال العنــف، فــاإ 5 المجتمــع: اإضافــة اإلــى ال�
للعنــف، يتاأثـّـر بهــا المجتمــع باأكملــه، منهــا: تحطيــم ال�أســرة، وعــدم ال�ســتقرار فــي المجتمــع، وانتشــار 

أمــن والســلم؛ نتيجــة انتشــار ثقافــة العنــف فــي المجتمــع ككلّ، واســتبدال القيــم  الجريمــة، وانحســار ال�

مــة مــن الدولــة للتعامــل مــع نتائــج  يجابيــة بقيــم التســلطّ والعنــف، وارتفــاع تكاليــف الخدمــات المقدَّ ال�إ

حبــاط، وسياســة الصمــت، وقبــول العنــف كاأمــر واقع. العنــف المختلفــة، وانتشــار ال�إ

اأختبرُ نفسي:

جابة الصحيحة فيما ياأتي: السؤال ال�أول: اأختار رمز ال�إ

١ كيف تُصنفّ غياب ثقافة الحوار كسبب من اأسباب العنف؟
    اأ- ممارسات ال�حتلال الصهيوني.         ب- سوء الوضع ال�قتصادي للاأسرة الفِلَسطينية.

   ج- ثقافة المجتمع.                        ج- انخفاض مستوى التعليم بين الشباب الفِلَسطيني.

بّ، والشّتم، والسّخرية؟ ٢  ما شكل العنف الذي يُستخدم فيه السَّ
    اأ- اللفّظي.              ب- النفسي.              ج- السياسي.               د- الجسدي.

٣ ما المقصود بالعنف القانوني؟
اأ- اإلحاق ال�أذى المادي بالجسد باستخدام القوة.    

ب- العنف الناجم عن ممارسات ال�حتلال الصهيوني.

ج- التمييز في القوانين والتشريعات.

د- حرمان المراأة من الوصول اإلى مراكز صناعة القرار في الدولة.

نفكّر، 
آثار النفسيّة لممارسات ال�حتلال الصهيوني على ال�أطفال الفِلَسطينيين.ونناقش: ال�
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ر. السؤال الثاني: اأعرّف ال�آتي: العنف، والعنف المبني على النَّوْع ال�جتماعي، والتنّمُّ

أمثلة. السؤال الثالث: اأرسم خريطة مفاهيمية ل�أشكال العنف، مع ال�

آثار السلبية الناجمة عن العنف المبني على النَّوْع ال�جتماعي. السؤال الرابع: اأذكر ال�

السؤال الخامس: ننُاقش اآثار العنف على المجتمع بشكل عامّ.

نبحث عن اآليات محاربة العنف في المجتمع الفِلَسطينيّ، ونكتب تقريراً عنها.

آتية: تعزيز ثقافة الحوار، ودور المؤسسات الرسمية وال�أهلية، ودور  يمكن ال�سترشاد بال�أمور ال�

في  علام  ال�إ ودور وسائل  المدرسي بشكل خاصّ،  العنف  الحدّ من  في  والتعليم  التربية  وزارة 

التوعية على مخاطر العنف.
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شكل من �أشكال منهج النشاط؛ يقوم الطلبة )�أفراد �أو مجموعات( بسلسلة من �ألوان النشاط التي يتمكّنون خلالها من 
تحقيق �أهداف ذات �أهمية للقائمين بالمشروع.

ويمكن تعريفه على �أنه: سلسلة من النشاط الذي يقوم به الفرد �أو الجماعة لتحقيق �أغراض واضحة ومحددة في محيط 
اجتماعي برغبة ودافعّية.

ميزات المشروع:
١- قد يمتد زمن تنفيذ المشروع لمدة طويلة ولا يتم دفعة واحدة.

٢- ينفّذه فرد �أو جماعة.
٣- يرمي �إلى تحقيق �أهداف ذات معنى للقائمين بالتنفيذ.

٤- لا يقتصر على البيئة المدرسية و�إنمّا يمتد �إلى بيئة الطلبة لمنحهم فرصة التفاعل مع البيئة وفهمها.
٥- يستجيب المشروع لميول الطلبة وحاجاتهم ويثير دافعيّتهم ورغبتهم بالعمل.

خطوات المشروع:
 �أولاً- اختيار المشروع:

يشترط في اختيار المشروع ما ي�أتي:
١- �أن يتماشى مع ميول الطلبة ويشبع حاجاتهم.
٢- �أن يوفر فرصة للطلبة للمرور بخبرات متنوعة.

٣- �أن يرتبط بواقع حياة الطلبة ويكسر الفجوة بين المدرسة والمجتمع.
٤- �أن تكون المشروعات متنوعة ومترابطة وتكمل بعضها البعض ومتوازنة، لا تغلب مجالاً على ال�آخر.

٥- �أن يتلاءم المشروع مع �إمكانات المدرسة وقدرات الطلبة والفئة العمرية.
٦- �أن يُخططّ له مسبقاً.

 ثانياً- وضع خطة المشروع:
يتم وضع الخطة تحت �إشراف المعلم حيث يمكن له �أن يتدخل لتصويب �أي خط�أ يقع فيه الطلبة.

يقتضي وضع الخطة ال�آتي:
١- تحديد ال�أهداف بشكل واضح.

٢- تحديد مستلزمات تنفيذ المشروع، وطرق الحصول عليها.
٣- تحديد خطوات سير المشروع.

٤- تحديد ال�أنشطة اللازمة لتنفيذ المشروع، )شريطة �أن يشترك جميع �أفراد المجموعة في المشروع من ٥- خلال 
المناقشة والحوار و�إبداء الر�أي، ب�إشراف وتوجيه المعلم(.

٦- تحديد دور كل فرد في المجموعة، ودور المجموعة بشكل كليّ.

المشروع
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 ثالثاً- تنفيذ المشروع:
مرحلة تنفيذ المشروع فرصة لاكتساب الخبرات بالممارسة العملية، وتعّد مرحلة ممتعة ومثيرة لما توفرّه من الحرية، 
نجاز حيث يكون �إيجابياً متفاعلاً خلاقاً مبدعاً، وليس  والتخلصّ من قيود الصف، وشعور الطالب بذاته وقدرته على ال�إ
المهم الوصول �إلى النتائج بقدر ما يكتسبه الطلبة من خبرات ومعلومات ومهارات وعادات ذات فائدة تنعكس على 

حياتهم العامة.

دور المعلم: 
١- متابعة الطلبة وتوجيههم دون تدخّل.

٢- �إتاحة الفرصة للطلبة للتعلمّ بال�أخطاء.
٣- الابتعاد عن التوترّ مما يقع فيه الطلبة من �أخطاء.

٤- التدخل الذكي كلما لزم ال�أمر.

دور الطلبة: 
    القيام بالعمل ب�أنفسهم.

١- تسجيل النتائج التي يتم التوصل �إليها.
٢- تدوين الملاحظات التي تحتاج �إلى مناقشة عامة.
٣- تدوين المشكلات الطارئة )غير المتوقعة سابقاً(.

 رابعاً- تقويم المشروع: يتضمن تقويم المشروع ال�آتي:
١- �ال�أهداف التي وضع المشروع من �أجلها، ما تم تحقيقه، المستوى الذي تحقق لكل هدف، العوائق في تحقيق 

ال�أهداف �إن وجدت وكيفية مواجهة تلك العوائق.
٢- �الخطة من حيث وقتها، التعديلات التي جرت على الخطة �أثناء التنفيذ، التقيد بالوقت المحدد للتنفيذ، ومرونة الخطة.
مكانات اللازمة، التقيد بالوقت المحدد. ٣- �ال�أنشطة التي قام بها الطلبة من حيث، تنوعها، �إقبال الطلبة عليها، توافر ال�إ

قبال على تنفيذه بدافعية، التعاون في عملية التنفيذ، الشعور بالارتياح،  ٤- �تجاوب الطلبة مع المشروع من حيث، ال�إ
�إسهام المشروع في تنمية اتجاهات جديدة لدى الطلبة.

  يكتب المعلم تقريراً تقويمياً شاملاً عن المشروع، من حيث:
١- �أهداف المشروع وما تحقق منها.
٢- الخطة وما طر�أ عليها من تعديل.

٣- ال�أنشطة التي قام بها الطلبة.
٤- المشكلات التي واجهت الطلبة عند التنفيذ.

٥- المدة التى استغرقها تنفيذ المشروع.
٦- الاقتراحات اللازمة لتحسين المشروع.
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لجنة المناهج الوزاريّة:

المشاركون في ورشات عمل الجزء الثاّني من كتاب الدّراسات الاجتماعيّة للصّفّ الثاّمن ال�أساسيّ: 

د. صبري صيدم

م. فواز مجاهد

د. بصري صالح

�أ. ثروت زيد

�أ. عبد الحكيم �أبو جاموس

�أ. عزام �أبو بكر

د. شهناز الفار

م. جهاد دريدي

د. سمية النخالة

�أ. �أسامة نمرين  �أ. �إسلام سعدي �أ. �آسيا عاصي د.خميس العفيفي 

�أ. حنان �أبو سنينة�أ. تهاني العواودة �أ. بيسان عبيدات�أ. �إسماعيل النمروطي

�أ. نادر جبور�أ. نزيه العدرة�أ. سميرة بدران�أ. توفيق حشاش

�أ. ليندا بني عودة�أ. عبير عقل�أ. عطية �أبو نمر�أ. جمال رمضان

�أ. منير مهنا�أ. مي بدر �أ. معين العطار�أ. محمد حاتم عبد الرحمن

لجنة الوثيقة الوطنية لمنهاج الدراسات الاجتماعية والتاريخية والجغرافية

د. خميس العفيفي

�أ.منير عايش »منسقاً« 

د. حسين الريماوي  

د. عثمان الطل

�أ. �أكرم حلاحلة

�أ. عطية �أبو نمر

�أ. بشار دوابشة

د. موسى سرور 

د. حسان القدومي

د. خالد دعوس

�أ. محمد حاتم عبد الرحمن

�أ. محمد عريدي

د. �أمين �أبو بكر 

د. �أسامة عياد

د. �أسامة �أبو نحل

�أ. محمود �أبو شمة�أ. جمال سالم

د. نعيم بارود 

�أ. فتحية ياسين�أ. هدى عليان  
�أ. عبد الباسط يوسف�أ. زكي سلمان�أ. فينا الديك�أ. سمر قعقور

�أ. د. باسم دعد �أ. صقر �أبو ليلى

�أ. شازمة كامل�أ. خالدة ياسين�أ. طه عجوة


